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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, matematik 6gretmen adaylar tarafindan olusturulan zihin haritalarin1 degerlendirme
rubriklerini, icerik analizi yOntemiyle incelemektir. Arastirmada, matematik Ogretmen adaylarinin zihin
haritalarint degerlendirmek amaciyla hazirladiklari rubrikler; belirledikleri ve uyguladiklari 6lgiitler baglaminda
detayli bir sekilde ele alinmistir. Bu nedenle aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligsmast
tercih edilmistir. Calisma, 2020-2021 6gretim yilimin bahar doneminde Marmara Bolgesi'nde bulunan bir devlet
{iniversitesinde gerceklestirilmistir. Arastirmanin katihmcilarini, aym iiniversitenin Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Matematik Ogretmenligi boliimiinde 6grenim géren on iki dgrenci olusturmustur. Katilimcilarin se¢iminde, amagli
ornekleme yontemlerinden biri olan 6l¢iit 6rnekleme kullanilmistir. Rubrik hazirlama siirecine ge¢ilmeden dnce,
Ogretmen adaylarina zihin haritasi ve rubriklerle ilgili aragtirmaci tarafindan egitim verilmistir. Bu siiregte,
o0gretmen adaylarindan zihin haritasinin 6zelliklerini kavrayabilmeleri i¢in matematik konulariyla ilgili zihin
haritalar1 olusturmalari istenmistir. Rubrik hazirlama siireci tamamlandiktan sonra, 6gretmen adaylarindan daha
once olusturulan zihin haritalarini, hazirladiklart rubrikler araciligtyla degerlendirmeleri talep edilmistir. Sonug
olarak, Ogretmen adaylarinin zihin haritalarin1 degerlendirebilmeleri ig¢in nihai rubrikleri olusturmalari
beklenmistir. Arastirmadan elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmanin bulgularina
gore, dgretmen adaylarinin olusturduklari zihin haritalarinin daha ¢ok ana dal sayisina, gorsellere ve dallar arast
iligkilere odaklandigi; konuya iliskin kavramsal icerige yeterince dnem verilmedigi goriilmiistiir. Buna gore,
O0gretmen adaylarinin rubrik olusturma siirecinde degerlendirme Olgiitlerini belirleme diizeylerinin beklenen
seviyede olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Rubrik, zihin haritasi, 6lgme ve degerlendirme, 6gretmen adaylari.
Abstract

This study aims to examine the evaluation rubrics created by prospective mathematics teachers for mind maps
through content analysis. In the study, the rubrics prepared by prospective mathematics teachers to evaluate mind
maps were analyzed in detail within the criteria they determined and applied. For this reason, a qualitative research
method, specifically a case study, was chosen. The study was conducted during the 2020-2021 academic year
spring semester at a public university in the Marmara Region. The study participants consisted of twelve students
enrolled in the Primary Mathematics Education program of the Faculty of Education at the same university. The
participants were selected using criterion sampling, one of the purposeful sampling methods. Before beginning the
rubric preparation process, the researcher provided prospective teachers with training on mind maps and rubrics.
During this process, the participants were asked to create mind maps on mathematics topics to help them
understand the features of mind maps. Once the rubric preparation process was completed, the participants were
asked to evaluate the previously created mind maps using their developed rubrics. Ultimately, the participants were
expected to produce finalized rubrics for assessing the mind maps. The data collected from the participants were
analyzed using the content analysis method. According to the findings, the mind maps created by the participants
focused more on the number of primary branches, visuals, and relationships between branches rather than on the
conceptual content related to the topic. Accordingly, it was observed that the participants' ability to determine
evaluation criteria during the rubric preparation process was not at the expected level.
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Giris

Olgme ve degerlendirme, dgretimin her déneminde bir ihtiya¢ haline gelmis ve 6gretimin
vazgecilmez bir unsuru olmustur (Basol, 2019). Egitimde genel olarak 6l¢gme ve degerlendirme
amaciyla ¢oktan se¢meli, dogru-yanlis ve kisa cevapl testler kullanilmaktadir. Bu yontemler
daha ¢ok sonu¢ odakli oldugundan, Ogretim siireci ortaya ¢ikan {iriine dayanarak
degerlendirilmektedir. Ogretim programlarinin degismesiyle birlikte, 6grenci merkezli

yaklagimlar 6nem kazanmaya baglamis ve egitim-6gretimin énemli bir bileseni olan 6lgme ve
degerlendirme de bu yeniliklerden etkilenmistir (Atabek-Yigit & Balkan-Kiyici, 2018).

Giiniimiizde kullanilan mevcut 6lgme ve degerlendirme yontemleri, yeni programlarla birlikte
yetersiz kalmakta ve bu durum, alternatif degerlendirme yontemlerinin 6nemini ortaya
koymaktadir (Basol, 2019; Frank & Barzilai, 2004). Yeni 6l¢me ve degerlendirme anlayisina
gore, 0grenciler yalnizca 6grenme siirecinin sonunda degil, siire¢ boyunca ¢ok yonlii olarak
degerlendirilmeli ve degerlendirme yapilirken cesitli araglar, yontemler ve teknikler
kullanilmalidir (Onal-Caliskan & Kaptan, 2012; Stanford & Siders, 2001). Geleneksel 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinden farkli niteliklere sahip olan bu degerlendirme yaklasimlarina,
Ogretim siirecinin her asamasinda ihtiya¢ duyulmaktadir (Gelbal & Kelecioglu, 2007).

Alternatif dlgme ve degerlendirme araglari, 6gretim siirecinde de degerlendirme yapmaya
olanak saglar. Portfolyo, proje, kavram haritasi, yapilandirilmig grid, rubrik ve zihin haritasi
gibi ¢esitli yontemler bu araglara 6rnek olarak gosterilebilir (Basol, 2019; Erkus, 2020; Kumru,
2021). Son yillarda yapilan ¢alismalar, zihin haritalarinin da alternatif 6l¢gme ve degerlendirme
araglar1 arasinda yer aldigim gostermektedir (Evrekli, Inel & Balim, 2010; D'Antoni, Zipp &
Olson, 2009; Rahayu, Susantini & Oka, 2018; Zvauya, Purandare, Young & Pallan, 2017).

Zihin haritasi

Zihin haritasi, ilk kez 1960’11 yillarda Tony Buzan tarafindan bir diisiinme araci olarak ortaya
atilmistir (Buzan & Buzan, 2016). Zihin haritasi, merkezinde bir anahtar kelimenin yer aldig1
ve dallar halinde yayilan, kelimeler ve gorseller i¢eren bir yapidadir (Budd, 2004). Diisiinmeyi
destekleyen bir organizasyon araci olarak tanimlanan zihin haritasi, beynimizde bulunan
kelimelerin, gorsellerin ve cizgilerin disa vurumu olarak ifade edilebilir (Loc & Loc, 2020). Bu
dogrultuda, zihin haritalar1 bireylerin zihinsel igeriklerini gorsel bir sekilde ifade etmelerine ve
diizenlemelerine olanak tanimaktadir (Made, 2019).

Zihin haritalari, bilgiyi organize etmenin yani sira 6grenme siireglerini de desteklemektedir.
Ogrencilerin bilgiyi hatirlama, pekistirme ve diizenleme becerilerini artirmalarina katki
saglamaktadir. Zihin haritalar1; metin, resim, ses ve video gibi ¢esitli veri tiirlerini i¢erebilir. Bu
cesitlilik, bireylerin diislincelerini daha etkili bir bicimde iletmelerine imkan tanimaktadir
(Juita, 2024; Melrose vd., 2013). Ayrica, zihin haritalarinin kullanimi 6grencilerin
yaraticiliklarini gelistirmelerine ve Ogrenme siireglerine daha aktif katilim saglamalarina
yardimer olmaktadir (Safro, 2023; Ly, 2022). Ogrenciler, zihin haritalar1 araciligiyla kendi
diistincelerini ve bilgilerini yapilandirarak 0grenme siireclerini daha verimli hale
getirebilmektedir (Fearnley, 2022; Wheeldon, 2010). Zihin haritalari, hem 6grenme siirecinde
etkili bir 6lgme ve degerlendirme araci olarak kullanilabilir hem de ogretim siirecini
degerlendirmek amaciyla uygulanabilir. Buzan’a (2020) gére, iyi bir zihin haritasinin {i¢ temel
ozelligi bulunmaktadir:

e Merkezi bir resme ihtiyag vardir ve bu resim, ele alinan konuyu yansitmalidir.
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e Merkezi resimden, konuyla ilgili anahtar kelimeleri temsil eden kalin dallar ¢ikmalidir.
e Her bir dal, yalnizca bir anahtar kelime veya gorsel igcermelidir.

Zihin haritast olusturma stireci, genellikle belirli bir konu veya kavram c¢ergevesinde
diisiincelerin ve bilgilerin gorsel olarak diizenlenmesi asamalarindan olusmaktadir. 1k olarak,
ana konu belirlenerek zihin haritasinin merkezine yerlestirilir. Daha sonra, ana konuyla ilgili
alt bagliklar veya anahtar kelimeler belirlenerek ana konuyla baglantili olacak sekilde dallar
olusturulur. Ardindan, her bir alt baslik altinda detayl1 bilgiler eklenerek harita genisletilir. Son
asamada, zihin haritast gozden gegirilerek gerekli diizenlemeler yapilir. Zihin haritasi
olusturma siireci, Ogrencilerin 0grenme motivasyonunu artirmakta ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelerinde O6nemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, zihin haritast
tekniginin 6grencilerin bilgiyi daha iyi organize etmelerine ve hatirlamalarina yardimci
oldugunu gostermektedir (Sari vd., 2021; Hamka vd., 2021). Bunun yan1 sira, bu teknik grup
caligmalar1 sirasinda is birligini tesvik ederek dgrencilerin aktif katilimini1 desteklemektedir
(Rohmah & Kaltsum, 2023).

Zihin haritalarinin kullanima, bilgilerin gorsel olarak diizenlenmesi sayesinde dgrenme siirecini
kolaylastirmakta ve bilgilerin daha kalict olmasin1 saglamaktadir. Yapilan arastirmalar, zihin
haritalariin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi, yaraticiligi tesvik ettigi ve problem ¢ozme
becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir (Hamka vd., 2021; Wu & Wu, 2020). Ayrica, bu
yontem karmasik bilgilerin daha anlasilir hale gelmesine yardimei olmakta ve dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki sunmaktadir (Wu & Wu, 2020; D’ Antoni
vd., 2010). Dijital zihin haritalar ise etkilesimli bir 6§renme deneyimi sunarak 6grencilerin
motivasyonunu artirmakta ve grup ¢aligmasini kolaylastirmaktadir (Yan vd., 2022; Al-Inbari,
2023).

Ancak, zihin haritalarinin bazi simirliliklar: da bulunmaktadir. Ornegin, baz1 dgrenciler zihin
haritalarin1 olusturma siirecinde motivasyon eksikligi yasayabilir ve bu durum ydntemin
etkinligini azaltabilir (Ravindranath vd., 2016). Ayrica, zihin haritalarinin olusturulmasi belirli
bir diizeyde bilgi ve beceri gerektirdiginden, bazi1 d6grenciler i¢in zorluk olusturabilmektedir
(Edwards & Cooper, 2010). Zihin haritalarmin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin
ogretmenlerin bu konuda yeterli e8itim almas1 ve 6grencilere rehberlik etmesi biiyiik 6nem
tagimaktadir (Stokhof vd., 2018).

Sonug olarak, zihin haritalari, 6grenme siirec¢lerini destekleyen etkili bir biligsel aragtir. Ancak,
bu araglarin etkinligi hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin uygun egitim ve motivasyona
sahip olmalarina baglidir. Zihin haritas1 olusturma stireci, bireyin zihnindeki diisiincelerin bir
yansimasi oldugundan, bu haritalarin baskalar: tarafindan puanlanmas: giicliikler icermektedir
(D'Antoni vd., 2009). Bununla birlikte, literatiirde zihin haritalarin1 degerlendirmeye yonelik
cesitli 6lgme ve degerlendirme yontemleri bulunmaktadir (D'Antoni vd., 2009; Evrekli vd.,
2010; O’Connor, 2011; Rahayu vd., 2018; Rosba vd., 2021; Zvauya vd., 2017).

D'Antoni ve arkadaglar1 (2009), bireyin olusturdugu zihin haritasinin bagka biri tarafindan
degerlendirilmesinin zor oldugunu ifade etmis ve bu nedenle 6zgiin bir degerlendirme rubrigi
gelistirmediklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte, bireylerin farkli 6zelliklere sahip oldugu
g6z Oniinde bulunduruldugunda, 6gretim programlarinda yer alan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin tiim Olgiilebilir nitelikleri kapsamayabilecegi unutulmamalidir (Milli Egitim
Bakanligit [MEB], 2018). Zihin haritalarinin degerlendirilmesi, 6grencilerin 68renme
stireclerini ve kavramsal anlayislarini belirlemede 6nemli bir aragtir.

Zihin haritalarinin degerlendirilmesi i¢in belirli kriterler olusturulmasi gerekmektedir. Bu
kriterler, haritanin merkezi temasi, ana ve alt kavramlarin baglantilar1, gorsellik ve yaraticilik
gibi unsurlar1 igermelidir. Ornegin, bir ¢alismada zihin haritalarinin degerlendirilmesi icin dort
temel unsur belirlenmistir: haritanin cografyasi, merkezi tema, ana kavramlarla baglantilar ve
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alt kavramlarla baglantilar (Abi-ElI-Mona & Adb-El-Khalick, 2008). Bu tiir bir degerlendirme
stireci, 6grencilerin olusturduklar1 haritalarin daha sistematik bir sekilde analiz edilmesine
olanak tanimaktadir. Olgme ve degerlendirmenin dnemli bir bileseni olarak dgretmenlerin
belirli yeterliliklere sahip olmas1 beklenmektedir. Bu yeterlilikler; 6l¢gme araclarini gelistirme,
degerlendirme yaklagimlarini yonetme, geri bildirim saglama ve sonuglar1 6grencilerle dogru
bir sekilde paylasma becerilerini kapsamaktadir (Russell & Airasian, 2008). Bu baglamda,
ogretmen adaylarmin zihin haritalarin1 degerlendirmeye yonelik rubrikler gelistirmelerinin
faydali olacagi diistiniilmektedir (Giiven-Akdeniz, 2021).

Rubrik

Rubrikler, belirlenmis oOl¢iitlere dayali olarak performansi degerlendirmek igin gelistirilmis
puanlama yonergeleridir (Bikmaz-Bilgen, 2020; Goodrich, 1996; Popham, 1997).
Ogretmenlere dersin hedeflerine yonelme, 6grenme hedeflerini netlestirme ve bu hedefleri
ogrencilere dogru bir sekilde iletme olanagi saglar (Goodrich-Andrade, 2005). Rubrikler
araciligiyla yapilan degerlendirmeler, 6grencilerin performanslarini ayrintili bir sekilde ortaya
koyar, onlarin siire¢ icindeki gelisimlerini izlemeye olanak tanir ve gergeke¢i sonuglar elde
edilmesine yardimci olur (Aydin-Giiler, 2016; Sahin, 2019).

Genellikle 6gretmenlerin 6grencilerin performanslarini degerlendirmek amaciyla kullandigi bir
ara¢ olarak disiinlilse de rubrikler ayni zamanda Ogrencilerin kendi performanslarini
degerlendirmelerine olanak tanidigi icin alternatif bir degerlendirme araci olarak da kabul edilir
(Akkas-Baysal & Ocak, 2019). Ogrencileri belirli bir yonde ilerlemeye tesvik etmesi ve konuya
iligkin giiclii ve zayif yonleri kesfetmesine olanak saglamasi bakimindan rubrikler, 6gretimin
onemli bir pargasidir (Stanford & Siders, 2001). Ogrenciler, 6grenme hedeflerini anlamak ve
kendi gelisimlerini degerlendirmek igin rubriklerden yararlanabilir.

Rubriklerin puanlanmasinda objektifligi saglamak i¢in performans kriterlerinin 1yi belirlenmesi
gerekir (Aydin-Giiler, 2016). Chan ve Ho’ya (2019) gore, birden fazla puanlayici olsa bile tiim
puanlayicilarin tutarli ve adil bir sekilde degerlendirme yapabilmesi i¢in uygun bir rubrik
hazirlanmalidir.Bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin zihin haritalarini degerlendirmek amaciyla
bir rubrik hazirlamalart gerektigi icin Goodrich’in  (1996) 06grencilerin  kendilerini
degerlendirmelerine yonelik rubrik hazirlama basamaklari agagida belirtilmistir:

e Konuyla ilgili yapilmis Orneklere bakilir ve bu igeriklerin giiclii ve zayif yonleri
degerlendirilir.

o Kaliteli bir rubrikte yer almasi gereken Olclitler, tanimlar ve puanlar tartigilir.

Belirlenen oOlciitlere, tanimlamalara ve puanlama yontemine iliskin bir taslak rubrik

hazirlanir.

Hazirlanan taslak rubrik, belirli ¢aligmalar tizerinde test edilir.

Test sonuglarina gore geri bildirim alinir.

Geri bildirimler dogrultusunda rubrik yeniden gézden gegirilir ve son hali verilir.

Son hali verilen rubrik, 6gretmenler tarafindan uygulanir.

Rubrikler, genelde holistik (biitiinsel) ya da analitik bir puanlama stratejisi ile hazirlanir
(Popham, 1997). Holistik rubrikler, performansin genelini tek bir puanla degerlendirirken,
analitik rubrikler performansi olusturan bilesenleri ayr1 ayr1 puanlar. Analitik rubrikler, holistik
rubriklere gore daha ayrintilidir. Zihin haritasi, birgok bilesenden olusan bir yap1 oldugu i¢in
bu ¢aligmada analitik rubrik kullaniminin daha uygun olacag: diigiintilm{isttir.

Ogretmenler, dgrenme siirecini diizenlemek ve dgrencilerin durumlarini degerlendirmek igin
O0lcme ve degerlendirme siireclerine hakim olmalidir (Cetin, 2019). Bu dogrultuda,
ogretmenlerin rubrik hazirlama, uygulama, puanlama ve geribildirim verme siire¢lerinde yeterli
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bilgi ve deneyime sahip olmalar1 gerekir. Bilgi eksikligi olan 6gretmenler, bu araglar1 amacina
uygun sekilde kullanamaz ve sonuglardan yanlis ¢ikarimlar yapabilir (Aydin-Giler, 2016).

Rubrikler, degerlendirme siirecini daha sistematik ve seffaf hale getirir. Ogretmen adaylari,
rubrikler sayesinde O6grencilerin performansin1 daha objektif bir sekilde degerlendirme firsati
bulurlar. Bu durum, 6gretim siirecinde adalet ve esitlik saglamak agisindan kritik bir 6neme
sahiptir (Ozgelik, 2021; Giinbas & Y1ldiz, 2020). Ayn1 zamanda, rubrikler 6gretmen adaylarina,
hangi kriterlere gore degerlendirme yapacaklarini net bir sekilde belirleme imkani sunarak
degerlendirme siirecinin standardizasyonunu saglar (Ozgelik, 2021). Bunun yani sira, rubrikler,
Ogretmen adaylarinin etkili geri bildirim verme becerilerini gelistirmelerine de katkida bulunur.
Rubrikler araciligiyla 6gretmen adaylari, 68rencilere daha spesifik ve yapici geri bildirimler
sunabilir. Bu durum, 6grencilerin hangi alanlarda gelisim gostermeleri gerektigini anlamalarina
yardimei olur ve 6grenme siireglerini destekler (Ozel & Kartal, 2022).

Rubrikler, 6gretmen adaylarmin 6grencilerin giiglii ve zayif yonlerini daha net bir sekilde
belirlemelerine olanak tanir. Bu dogrultuda, 6gretim stratejilerini yeniden sekillendirebilir ve
ogrenme siireglerini daha etkili hale getirebilirler (Baki & Ozmen, 2017). Ayrica rubrikler,
Ogretmen adaylarinin kendi 6gretim uygulamalarin1 degerlendirmelerine de olanak tanir.
Ogretmen adaylari, rubrikleri kullanarak kendi yontemlerini ve stratejilerini gozden gegirebilir,
gelistirilmesi gereken alanlarim belirleyebilirler (Urek, 2023). Bu siireg, 6gretmen adaylarmin
mesleki gelisimlerini destekler ve 6gretim becerilerini artirir (Akbas vd., 2023).

Sonug olarak, rubrikler, 6gretmen adaylariin degerlendirme siireglerini daha etkili ve verimli
hale getirirken, ayni zamanda 6gretim uygulamalarii gelistirmelerine de olanak tanir. Bu
nedenle, Ogretmen adaylarnin rubrik kullanimi hem kendi mesleki gelisimleri hem de
ogrencilerin 0grenme siiregleri agisindan biliylik 6nem tagimaktadir. Bu bilgiler géz Oniine
alindiginda, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde rubrik kullanimina yer vermesi son derece
onemlidir. Rubriklerden en yiiksek verimi alabilmek i¢in 6gretmenlerin bu konuda bilgi ve
deneyim sahibi olmalar1 gerekmektedir (Giiven-Akdeniz, 2021). Ogretmen adaylarmin bu bilgi
ve deneyimi kazanmalar1 i¢in lisans egitimleri sirasinda rubrik hazirlama ve kullanma
becerilerini gelistirmeleri 6nem tasir.

Bu c¢aligmanin amaci, ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarinin zihin haritalarmi
degerlendirmeye yonelik hazirladiklar1 rubriklerin incelenmesidir. Arastirmanin ana problem
ve alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

Ana Problem: ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinmn zihin haritas1 degerlendirmeye
yonelik rubrik hazirlama durumlari nasildir?

Alt Problemler:

1. Rubrik olusturmada degerlendirme Olgiitlerini ve performans diizeylerini belirleme
durumlari nasildir?
2. Rubrik olusturmada amag ve Olglitlere gore performanslart puanlama durumlari nasildir?

Yontem

[Ikdgretim matematik Ogretmen adaylarinin, zihin haritalari degerlendirmeye yonelik
hazirladiklar1 rubrikler incelenmis; bu stiregte dikkat ettikleri noktalar, belirledikleri 6l¢iitler ve
bu 6lgiitleri nasil olusturduklari ayrintihi bir sekilde analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin
zihin haritasinin degerlendirilmesine yonelik hazirlamis olduklari rubriklerin analiz edilmesi
amaciyla aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum caligsmasi tercih edilmistir. Nitel
bir durum c¢alismasi, belirli bir durumu biitiinciil bir yaklasimla ele alarak derinlemesine
incelemeyi amaclayan bir aragtirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2021).
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Arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin goniilliiliigli esas alinmig ve kisisel verilerin
korunmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica, arastirma etik kurallara uygun olarak yiiriitiilmiis;
Bursa Uludag Universitesi Arastirma ve Yaym Etik Kurulu'nun 29.04.2022 tarihli ve 41 sayili
oturumunda alinan kararla etik onay1 saglanmaistir.

Katilmcilar

Arastirmanin katilimeilari, 2021-2022 akademik yilinin bahar déneminde Tirkiye'deki bir
devlet {iniversitesinde Ogrenim goren 12 ilkdgretim matematik Ogretmeni adayindan
olugmaktadir (10 kiz, 2 erkek). Katilimcilarin se¢imi i¢in amagli 6rnekleme yontemlerinden
ol¢iit ornekleme kullanilmistir. Olgiit drnekleme, dnceden belirlenmis bir dizi 6lgiitii karsilayan
durumlarin se¢ilmesidir (Yildirim & Simsek, 2021: 120). Bu ¢alismanin 6lgiitleri sunlardir: (1)
katilimcilarin zihin haritas1 teknigini biliyor olmalari, (2) 6lgme ve degerlendirme dersini almig
veya almakta olmalar1 ve (3) arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul etmeleri. Arastirmanin
etik gereklilikleri dogrultusunda 6gretmen adaylariin gergek isimleri kullanilmamis ve her
birine O1°den O12’ye kadar kodlar verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Rubrik hazirlama siirecine gegilmeden dnce 6gretmen adaylarina zihin haritasi, dijital zihin
haritas1 (IMindMap) ve rubrikler hakkinda egitim verilmistir. Egitim stireci Sekil 1°de
verilmistir.

Siireg 1

Zihin haritasi olugturmanin

L . —
Zihin haritas1 nedir? adimlart nelordir?

Ornek zihin haritas1 olusturma

Dijital zihin haritas1 Imindmap programinda nasil olusturulur?

\ 4

Stire¢ 2

Ogretmen adaylarini zihin haritasi olusturmasi ve olusturulan zihin haritalar1 hakkindaki
geri doniitlerin sinifta tartisilmasi

Siireg 4

Adim adim rubrik hazirlama

Rubrik nedir? Rubrik tiirleri nelerdir?
nasil yapilir?

A 4

Siire¢ 5

Daha 6nceden yapilmis olan zihin haritalari tizerinden rubrik olusturulmasi ve sinifta tartigilmasi.

Sekil 1: Hazirlik siireci

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin daha Once zihin haritas1 teknigini bilmelerine
ragmen, zihin haritas1 teknigi tekrar gdzden gegirilmistir. Ogretmen adaylarindan, zihin haritas
teknigi ve rubrik olusturma siirecine dair hazirlik siireci tamamlandiktan sonra rubrik
hazirlamalar1 istenmistir. Rubrik hazirhiginda, Goodrich’in (1996) 6grencilerin kendilerini
degerlendirmeleri ic¢in hazirlayacaklart rubriklerde takip edilmesi gereken basamaklar yol
gosterici olarak kullanilmistir.
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Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin rubrik hazirlarken dikkat ettikleri noktalar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla
veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizinde, elde edilen bulgulara iliskin
bir dizi kategori olusturulmus ve ardindan bu kategorilere giren durumlara 6rnekler verilerek
analiz yapilmistir (Silverman, 2018). Icerik analizi yapilirken, arastirmanin alt problemlerine
dikkat edilerek 6gretmen adaylarinin rubrik olustururken gozettikleri Olglitler, bu Slgiitlerdeki
performans diizeyleri, Olgiitlerin amaglart ve zihin haritasin1 degerlendirdikleri Olgiitlere
verdikleri puanlar incelenmistir. Verilere iliskin uyumlu bir kod ¢ergevesi olusturulmustur.
Kodlarin giivenirligi agisindan arastirmacilar tarafindan iki farkli kodlama yapilmais,
kodlamalar arasindaki uyum kontrol edilerek, farkli kodlar arasinda tartisma ortami yaratilmig
ve nihai bir karara ulagilmistir.

Bulgular

Bu boliimde, verilerin analizinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, 6gretmen
adaylarinin rubrik olusturmada degerlendirme GSlgiitlerini ve performans diizeylerini belirleme
durumlarina iliskin bulgular ile rubrik olusturmada amag¢ ve Olgiitlere gore performanslar
puanlama durumlarina iliskin bulgular olmak tizere iki ana baglikta sunulmustur.

Rubrik Olusturmada Degerlendirme Olgiitlerini ve Performans Diizeylerini Belirleme
Durumlarina iliskin Bulgular

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin rubrik hazirlarken dikkat ettikleri 6l¢iitler ve performans
diizeylerini belirleme durumlar1 incelenmistir. Ogretmen adaylarmin rubrik hazirlarken dikkat
ettikleri olciitler Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 1: Ogretmen adaylarmin rubrik hazirlarken dikkat ettikleri 6lgiitlere iliskin bulgular

Degerlendirilen Degerlendirilen alt 6zellik f  Ogretmen Adayr Kodlart
ozellik
Dallanmalar  Dal sayis1 3 05, 06,09
Ana ve alt dal say1s1 1 07

Ana daldan ¢ikan alt dallarin 1 04
ayni renk olmasi

Dal rengi 11 01, 02, 03, 05, 06, 07, 08,
09, 010, 011, 012
Dallarin kalinlik-incelik 8 01,02,03, 05,07, 08, 010,
durumu O11
7 Dallarin kigida paralel olmas1 8 (:)1, 03, 04, 07, 08, 09, O11,
-‘g 912
< Yazilarin dallarin iistiinde 1 012
-E olmasi
XN Merkez Merkezi kavram 8 Ol, 02,04, 07,09, 010,011,
012
Merkezi resim 7 01, 02,04, 08, 09,010,011
Merkezi kavram ve resim 1 02
arasinda iliski
Merkezi yayilim 5 01, 03,08, 09,010
Anahtar kelime 7 01, 02,04, 07,08, 010,011
Capraz bag 12 01, 02,03, 04, 05, 06, 07,

08, 09, 010, 011, 012
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Harf kullanimi 9 01, 02,03, 04, 05, 06, 08,
011, 012
Netlik 4 01,05,07,010
Organik akis 3 04,010,011
Resim kullanimi 12 01, 02,03, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 010, 011, 012
Konu igerigi 12 01, 02,03, 04, 05, 06, 07,
= 08, 09, 010, 011, 012
.>  Genelden bzele konu ilerleyisi 5 01,04,07, 08, 09,010
Farkli disiplinlerle iliskilendirme yapma 8 02,03,07,09, 010,011,012

Ogretmen adaylarinin zihin haritas1 degerlendirme rubriklerini hazirlarken, zihin haritasinin
gorselligine ve igerigine odaklandiklari goriilmiistiir. Tablo 1°de goriildiigii gibi, 6gretmen
adaylar1 agirlikli olarak zihin haritasinin  gorsel Ogelerini  Olgiit olarak belirlemeyi
amaglamislardir. Zihin haritasin1 degerlendirmek i¢in 6gretmen adaylarinin, zihin haritasinin
dallarina ve merkezine odaklandiklart gériilmiistlir. Zihin haritasindaki dallarin renkli olmasi
gerektigini gdz Onlinde bulundurarak on bir dgretmen adayi, dal rengini bir Ol¢iit olarak
belirlemiglerdir. Baz1 6gretmen adaylari ise dal sayisinin genel olarak 6nemli oldugunu
diisiinmiis, fakat farkl1 olarak O7, ana ve alt dal sayisini1 iki ayr1 6lgiit olarak ayrrmustir. Sekiz
ogretmen adayi, dallarin kagida paralel olmasi1 gerektigini bir 6l¢iit olarak belirlemistir. Ayrica,
sekiz 6gretmen adayi, dallarin kalinlik-incelik durumunu géz 6niinde bulundurarak, dallarin
kalin veya ince olmasinin gerektigini bir dl¢iit olarak segmistir. O12nin ise yazilarin dallarin
iizerine yazilmasi gerektigini vurgulamak istedigi diisiiniildiigli i¢in, yazilarin dallarin iistiinde
olmasi gerektigini bir Ol¢iit olarak belirledigi goriilmektedir.

Zihin haritasinin merkezine gelindiginde, yedi 6gretmen adayinin merkezi kavram ve merkezi
resim i¢in ayr1 dlgiitler belirledigi ortaya ¢ikmistir. O7, merkezde bir resim olmasi gerektigiyle
ilgili bir 6lciit olusturmustur. O2 ise merkeze konulan kavram ve resim arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla ayri bir 6l¢iit ekleme ihtiyaci hissetmistir. Zihin haritasiyla ilgili diger
oOlciitlere bakildiginda ise, 6gretmen adaylarinin tamaminin zihin haritasinda ¢apraz bag ve
resim olmasi gerektigine iliskin 6l¢iit koydugu, Tablo 1°de goriilmektedir. Yedi 6gretmen
adayi, zihin haritasinin anahtar kelimelerden olusmasi gerektigini vurgulamak istemis ve bunu
bir Olciit haline getirmistir. Dokuz 6gretmen aday1 ise zihin haritasini olusturan kelimelerin
biiyiik harf veya kii¢iik harften olusmasina dair bir 6lgiit olusturmustur. Diger degerlendirilen
ozelliklere gore daha az olmasina ragmen, dort 6gretmen aday1 netlik, iic 6gretmen aday1 ise
organik akisla ilgili bir 6l¢tit belirlemistir.

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin tamaminin zihin haritasinin igerigiyle ilgili
ol¢iitler olusturdugu, sekiz 6gretmen adayinin ise farkli disiplinlerle iliskilendirme yapmanin
onemli bir 6l¢iit oldugunu vurgulamak istedikleri goriilmektedir. Zihin haritasinin merkezden
baslayarak alt dallara dogru 6zellesmesi gerektigine dikkat ¢ekilmek amaciyla, genelden 6zele
konu ilerleyisi seklinde bir 6lgiit olusturduklari gozlemlenmistir. Ogretmen adaylarinin
belirledikleri Olciitleri degerlendirebilmek igin, performans diizeylerini de belirlemeleri
istenmistir. Rubrik hazirlanirken, puanlamanin objektif olabilmesi amaciyla performans
diizeylerinin (6rnegin, kotii-orta-iyi vb.) ayrintili bir sekilde belirtilmesi gerekmektedir.
Ogretmen adaylarmin olusturduklari performans diizeyleri, Sekil 2’de sunulmaktadur.
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6 performans
5 performans diizeyi; 1

diizeyi; 1

2 performans diizeyi
3 performans diizeyi
u 4 performans diizeyi
u 5 performans diizeyi

6 performans diizeyi

Sekil 2: Ogretmen adaylarmin performans diizeylerini belirleme durumlarina iliskin bulgular

Sekil 2 incelendiginde, yedi oOgretmen adayimnin {i¢ performans diizeyi olusturdugu
goriilmektedir. O3, 04, 05, O8 ve 010, rubriklerini yalnizca ii¢c performans diizeyine gore
hazirlamislardir. O2 ise dért performans diizeyine gore bir rubrik olusturmustur. Baz1 gretmen
adaylarinin rubriklerinde ise farkli durumlar i¢in farkli performans diizeyleri olusturulmustur.
O1 hem ii¢ performans diizeyi hem de bes performans diizeyi igeren bir rubrik hazirlamistir.
06 ve 07, iki, ii¢ ve dort performans diizeyine gére rubrik olusturmuslardir. 09, iki ve alti
performans diizeyine gore, O11 ise dort ve bes performans diizeyine gére rubrik olusturmustur.

Rubrik Olusturmada Amac ve Olciitlere Gore Performanslar1 Puanlama Durumlarina
Tliskin Bulgular

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin olusturduklari rubriklerin Slgiitlerine gore belirledikleri
amagclar, bu amagclara gore verdikleri puanlara 6rnekler ve ayn1 6gretmen adayinin belirledigi
Olgiite gore performans diizeyinde o puani almasi i¢in gerekgeler analiz edilmistir. Zihin
haritasinin dallanmalarina gore belirlenen amaglar, 6rnek verilen dgretmen adayr kodlari,
puanlamalar ve performans diizeyleri i¢erigi, Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Zihin haritasinin dallanmalarina gére amag, 6rnek verilen 6gretmen aday1 kodu
(kod), puanlamasi ve performans diizeyi i¢erigine iliskin bulgular

Olciitler Amag Kod Ornek Ornek performans
puanlama  diizeyi igerigi

Dal sayist Zihin haritasindaki dal 05 Kot (1) 0-3 aras1 dal sayis1

sayisina belirli araliklara Orta (5) 3-7 arasi dal sayisi

gore puan vermek Iyi (10) 7’den fazla dal sayisi

Anavealtdal  Anadal ve alt sayisma gére  O7  Kétii (2p)  1-2 ana dal var
sayisl puan vermek Orta (4p)  3-4 anadal var
Giizel (6p) 4-5 ana dal var
Cok Giizel 5ten fazla ana dal var

(8p)
Ana daldan Olusturulan ana dallardan 04 Orta(2) Dallar tek renk degil
¢ikan alt sonra gelen alt dallarin ayn1 Cok iyi Dallar tek renk
dallarin ayni renk olmasi durumuna gore (3)

renk olmasi puan vermek
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Dal rengi Dal renklerine gore olgiit Ol  Yetersiz Tiim dallar ayni renkte.
belirleyerek puan verme 1 puan”’
Orta 3-5 dal ayni1 renkte.
“’4 puan”’
Iyi 2-3 dal ayni renkte.
7 puan’’
Cok 1yi Tim dallar farkli
10 renkte.
puan’’
Dallarin Dallarin kalindan inceye 08 Cok Dallar ayni kalinlikta
kalinlik- dogru ilerlemesine gore Diisiik (1 puan)

incelik durumu puan verme

Orta Dallarin ilerleyen
adimlarinda 6nceki
adimla ayn1 kalinlikta
dallar var (3 puan)

Cok iyi Dallar incelerek
ilerlemis (5 puan)

Dallarin Dallarin kagida gore paralel  O9  Hayir (0 -
kagida paralel  yerlestirilmesi durumuna puan)
olmasi gore belirlenen olgiitler Evet (5

puan)

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin belirledikleri dal sayis1 dl¢iitiiniin amacinin, dal
sayisina gore belirlenmis araliklarda puan vermek oldugu goriilmektedir. Bu siiregte, 6gretmen
adaylarinin farkli performans diizeylerine gore degerlendirme yaptiklart ve farkli puanlar
verdikleri gozlemlenmistir. O35 6lgiitii, olusturulan performans diizeylerinin icerigine gore
belirlenen araliklarda (6rnegin, ti¢ dal ve yedi dal oldugu durumlarda) hangi performans
diizeyine girilecegi konusunda belirsizlik tasimaktadir.

Benzer sekilde, ana dal ve alt dal sayisini1 kriter olarak belirleyen O7°de de dérdiincii ve besinci
dal sayilar1 i¢in muglak bir durum oldugu goériilmektedir. O4 dlgiitii ise, ana daldan ¢ikan alt
dallarin ayn1 renkte olmasina puan verirken baska bir Olgiitle birlestirmistir. Bu birlesim
sonucunda, dallarin tek renk olmamasi durumunu “orta”, tek renk olmasini ise “cok iyi” olarak
degerlendirmistir. Ayrica, performans diizeylerine puan verirken bu dlgiitteki puanin,
performans diizeylerinde belirtilen bir, iki ve li¢ puanin iki kati olmas1 gerektigine karar
vermistir. Bunu da ilgili 6lgiitlin yanina “x2” yazarak ifade etmistir.

Tablo 2°de ayrica O1’in, dal rengini dért farkli performans diizeyine ayirdig1 goriilmektedir.
Ancak, 4 ve 7 puan verdigi grupta belirli araliklar tanimlamis olmasina ragmen, tiim dallarin
ayn1 renkte olmadig1 durumlar1 ya da bu puanlardan farkli dal renkleri olabilecegi ihtimalini
g6z oniinde bulundurmadigi sdylenebilir. Dallarm ilerleyis bicimine gore 6lgiit belirleyen O8
ise, performans diizeylerini kendi dlgiitiine gore degil, farkli bir degerlendirme kriterine gore
puanlamustir.

Son olarak, O9’un dallarin kigida paralel olmasi durumunu “evet” ve “hayir” olarak
performans diizeyine ayirdigi; ancak, bu degerlendirmede herhangi bir agiklama yapmadan,
paralel olmasi durumunda bes puan, paralel olmamasi durumunda sifir puan verdigi
gozlemlenmistir. Zihin haritasinin merkezi ve diger gorsel 6zelliklerine gére amag, 6gretmen
aday1 kodu, puanlama kriterleri ve performans diizeyi icerigi Tablo 3’te yer almaktadir.
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Tablo 3: Zihin haritasinin merkezine ve geri kalan gorsel 6zelliklerine gére amag, drnek
verilen 6gretmen aday1 kodu (kod), puanlamasi ve performans diizeyi igerigine iliskin

bulgular
Olgiitler Amag Kod Ornek Ornek performans diizeyi
puanlama igerigi

Merkezi Net bir merkezi kavram O1 Hayir 0 Net bir merkezi kavram
kavram olup olmamasi durumuna yok.

gore puanlama Evet ©’5”’ Net bir merkezi kavram

var.

Merkezi Net bir merkezi resimolup  O11 0 puan Merkezi kavram ve
resim olmamasi durumuna gore (kotii) gorsel kullanilmamas.

puanlama

1 puan (orta) Merkezi kavram
kullanilmamis, merkezi
gorsel kullanilmas.

2 puan (iyi)  Merkezi kavram
kullanilmis, merkezi
gorsel kullanilmamas.

3 puan Merkezi kavram ve

(miikemmel) gorsel kullanilmas.

Merkezi Merkezi kavram ve resmin -~ 02 10 puan Zihin haritasinin net bir
kavram ve  olmasi durumunda bunlarin merkezi kavrami vardir.
resim arasindaki iliskiye gore Kavrami temsil eden
arasinda puanlama gorsel kullanilmistir. Bu
iliski ikisi iligkilidir.

6 puan Zihin haritasinin net bir
merkezi kavrami vardir.
Kavrami temsil eden
gorsel kullanilmistir.
Gorsel kullanimi
kavramla alakasizdir.

2 puan Zihin haritasinin net bir
merkezi kavrami vardir.
Kavrami temsil eden
gorsel kullanilmamistir.

0 puan Zihin haritasinin net bir
merkezi kavrami yoktur.
Kavrami temsil eden
gorsel kullanilmamistir.

Anahtar Dallardaki anahtar kelime 04  Diisiik (1) Kelime sayis1 +5
kelime sayisina gore puanlama Orta (2) Kelime sayisi 3-5
Cok iyi (3) Kelime sayis1 1-3
Capraz bag Dallar arasi iliskilendirme ~ O3 5 puan Dallar aras1
yapilip yapilmadigina gore iliskilendirme
puanlama yapilmamig

10 puan 1-4 tane dallar aras1
iliskilendirme yapilmis

15 puan 5 ve lizeri sayida

iligkilendirme var
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Harf Zihin haritasini olusturan 06 10 puan Biitiin kelimeler biiytlik
kullanim1  kelimelerin yazim sekline harfle yazilmigsa
gore puanlama 6 puan Sadece bas harfler biiyiik
harfle yazilmigsa
3 puan Biitiin kelimeler kiigiik
harfle yazilmigsa
Netlik Zihin haritasinin 05 Kaoétii (1) Yazi, resim, baglantilar
gOriintlistiniin ansilip anlagilmiyor.
anlasilmadigi duruma gore Orta (5) Yazi ve baglantilar
puanlama anlagilir. Gorsel
tutarsizlik mevcut.
Iyi (10) Yazi, resim, baglantilar
tamamen anlasilir.
Organik (1) Ana daldan ¢ikan 010 15 puan Merkezden ayrilan
akis dallarda anahtar kelimeler dallarda tek kelime
mi var (uzun anlatim (anahtar sozciik)
olmamasi gerekiyor) ve (2) kullanilmistir. Her dal
Harita boyunca renk farkli renktedir ve dallar
kullaniliyor mu? (Her dal merkezden uzaklastik¢a
farkli renkte olmali) (3) inceliyordur.
Dallar merkezden 10 puan Numaralandirilan 3
uzaklastik¢a inceliyor mu ozellikten herhangi 2
ve kavisli mi? ozelligi icerir.
5 puan Numaralandirilan 3

ozellikten 1 ini igerir.

0 puan Numaralandirilan hi¢bir
ozelligi igermez.
Resim Zihin haritasinda kullamlan  O12 0 puan Gorsel hi¢ yok ise
kullanimi  resim sayisi1 araligina gore (kotii)
puanlama 1 puan Gorsel sayisi 1 — 4 ise
(yetersiz)

2 puan (orta) Gorsel sayis1 5 — 8 ise
3 puan (iyi)  Gorsel sayisi 8’den fazla
ise

Tablo 3 incelendiginde, O1 6gretmen adayinin merkezi bir kavramim varligini1 degerlendirmek
i¢in iki performans diizeyi iizerinden bir yaklasim benimsedigi goriilmektedir. O1, merkezi bir
kavramin bulunmasi durumunda bes puan, bulunmamasi durumunda sifir puan vermistir.
Merkezi resim igin ise farkli bir yaklasim sergileyen O11, merkezi kavram ile gorsel durumunu
bir arada degerlendirerek bir 6lgiit olusturmustur. Sonug olarak, merkezi gorsel ve kavramin
birlikte yer aldig1 zihin haritasina en yliksek puani verdigi gozlemlenmistir.

Bazi 6gretmen adaylarinin rubriklerinde Olciitlerin i¢ ige gegtigi goriilmektedir. Buna 6rnek
olarak, O2’nin belirledigi 6lgiitler ve igerikleri Tablo 3’te sunulmaktadir. 02, merkezi resim,
kavram ve bunlar arasindaki iligkiyi tek bir Olgiit icerisinde degerlendirerek bir yaklagim
sergilemistir.

04, dallardaki anahtar kelimelere puan verirken “ana daldan ¢ikan alt dallarm ayni renk olmast”
Olciitii gibi bir yontem izleyerek puanlamay1 x2 carpaniyla degerlendirmis ve bunu 6lgiitiine
eklemistir. Ancak, O4’iin ii¢ ve bes puan icin net bir yer belirlemedigi dikkat gekmektedir.
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03, dallar arasindaki iliskileri ii¢ performans diizeyine ayirmis ve bu diizeyleri l¢iit icerisinde
puanlama yoluyla ifade etmistir. Bunun nedeni, 6gretmen adayinin her 6l¢iit i¢in farkli puanlar
belirlemis olmasidir. O6’nin zihin haritasin1 olusturan kelimelerin yazimiyla ilgili dlgiitiine
bakildiginda, haritanin tamamini biiyiik harflerle yazmaya tam puan verdigi goriilmektedir.
03’e benzer sekilde, O6 da performans puanlarii rubrik igeriginde belirtmistir.

05, netlik 6l¢iitii kapsaminda, zihin haritasinin gorsel olarak anlasilip anlasilmamasina gore
puanlama yapmustir. O10 ise organik akis olgiitii icin farkli olgiitleri bir araya getirerek
degerlendirme yapmistir. O10’un degerlendirme kriterlerine gére, ii¢ dl¢iitiin tamamini dogru
sekilde yansitan zihin haritasina en yiiksek puan verilmis, iki veya bir Ol¢iiti dogru
uygulayanlara daha diisiik puanlar verilmis, hicbir Ol¢iitli yansitmayanlara ise en diisiik puan
verilmistir.

Resim kullanimi 6lgiitiine gelindiginde, O12’nin anlasilir ve herkesin ayni sekilde puan
verebilecegi performans diizeyleri olusturdugu dikkat ¢cekmektedir. Zihin haritasinin igerigine
gore belirlenen amacg, 6gretmen adaylarinin kodlari, puanlama sistemleri ve performans
diizeyleri Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4: Zihin haritasinin igerigine gére amag, drnek verilen 6gretmen aday1 kodu (kod),
puanlamasi ve performans diizeyi i¢erigine iliskin bulgular

Olgiitler Amag Kod Ornek Ornek performans
puanlama diizeyi igerigi
Konu igerigi Zihin haritasimin = Q10 15 puan %100 mevcut
hazirlandig1 konunun
igerigini puanlama 10 puan %75 ve daha fazlasi
mevcut

5 puan %50 ve daha fazlasi

mevcut
0 puan Yarisindan az konu
mevcut.
Genelden o6zele Zihin haritasma aktarilan O7  Diisiik Ozelden genele dogru
konu ilerleyisi konularin genelden 0Ozele (3p) gidilmis.
dogru gitme durumuna
gore puanlama Orta (5p)  Biitiin kavramlar genel
ifadelerle ac¢iklanmas.
Iyi (7p) Genel  kavramlardan
0zel kavramlara dogru
gidilmis.
Farkl Zihin haritasi konu O2 10 puan Farkl disiplinlerle ilgili
disiplinlerle iceriginin farkli en az 5 iliskilendirme
iligkilendirme disiplinlerle bulunmaktadir.
yapma iliskilendirilmesini 6 puan Farkli disiplinlerle ilgili
puanlama 3-4 iligskilendirme
vardir.

2 puan Farkli disiplinlerle ilgili
1-2 iliskilendirme
vardir.
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0 puan Farkli disiplinlerle ilgili

iligkilendirme
bulunmamaktadir.
Teslim zaman1 ~ Zihin haritasmin - O8 0 puan Teslim edilmemis
zamaninda teslim - —
edilmesini puanlama 5 puan Geg teslim edilmis
10 puan Zamaninda teslim
edilmis

010, konu icerigini puanlamak i¢in konularin tamammin belirlenmesini ve zihin haritasina
aktarilmasini bir Olgiit olarak rubrigine dahil etmistir. Buna gore, konularin tamami zihin
haritasina aktarilmigsa on bes puan, %75 ve daha fazlasi aktarilmigsa on puan, %50 ve daha
fazlas1 aktarilmigsa bes puan, yarisindan azi aktarilmissa sifir puan verilmesi gerektigini
belirtmistir.

O7’nin ise konularm genelden 6zele dogru bir ilerleme géstermesi durumunda yedi puan
verdigi gdzlemlenmistir. Bu durum, O7°nin performans diizeyi icerigini net bir sekilde
belirledigini gostermektedir.

012, zihin haritasina aktarilan konularm farkli disiplinlerle iliskilendirilmesi durumunda puan
verilmesi gerektigini rubrigine eklemis ve bu 6lgiit, Tablo 4’te detayli bir sekilde sunulmustur.
Ayrica, bazi 6gretmen adaylar1 6dev teslim zamaninin 6nemini vurgulamak i¢in rubriklerine bu
kriteri de eklemistir. Ornegin, O8, zamaninda teslim edilen ddevlere on puan, gec teslim
edilenlere bes puan, teslim edilmeyenlere ise sifir puan vermistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada, matematik 6gretmen adaylarinin zihin haritas1 degerlendirme rubrigi hazirlama
stirecleri incelenmis ve Ogretmen adaylarimin agirlikli olarak zihin haritasinin gorselligini
degerlendirmeye yoneldikleri tespit edilmistir. Ozellikle, zihin haritasimin  dallarinin
ozelliklerine yogunlasan puanlama araglar1 yaygin olarak goriilmiistiir. Zihin haritasinin
gorselliginin en 6nemli unsuru olan dallarin 6zelliklerine iliskin oOlgiitlerin, Evrekli ve
arkadaslarinin  (2010) ¢aligmasinda oldugu gibi dallanmalara puan verilmesi yoluyla
degerlendirildigi gdézlemlenmistir. Ancak, bu c¢alismadan farkli olarak Evrekli ve
arkadaslarinin, ana dallardan alt dallara dogru her bir dal i¢in farkli puanlar verdigi bir sistem
gelistirdigi anlagilmstir.

Rahayu ve arkadaglar1 (2018) da benzer sekilde, dallarin hiyerarsisine gore farkli puanlama
sistemleri olusturmustur. D'Antoni ve arkadaslar1 (2009) ise her bir dallanmaya esit derecede
puan verilen bir zihin haritas1 degerlendirme rubrigi olusturmustur. Bu calismada ise analitik
rubrik yaklasimi benimsenmis ve her bir dal i¢in puanlama yapilmaktan ziyade, belirlenen
kriterlerin saglanmast durumunda belirli puan araliklari verilmistir. Literatiirdeki diger
caligmalarda (D'Antoni vd., 2009; Evrekli vd., 2010; Rahayu vd., 2018; Zvauya vd., 2017)
capraz baglara puan verilmesi bu c¢alismanin bulgulariyla Ortiismektedir. Bununla birlikte,
Evrekli vd. (2010) ve Rahayu vd. (2018), capraz baglar iki alt kategoriye ayirarak ana dallar
farkli olanlarla ayni1 ana dal altinda iliski kurma seklinde farkli dlgiitler belirlemistir.

Bu calismanin 6ne ¢ikan bir bulgusu ise "organik akis" 6l¢iitiiniin, Rahayu (2018) calismasiyla
uyumlu olmasidir. O’Conner (2011) ve Rosba (2021) caligmalarinda, zihin haritasini
degerlendirmek i¢in organizasyon ve diizen ol¢iitlerinin kullanilmasi, bu ¢alismada kullanilan
organik akis, netlik ve dallarin durumuna iliskin 6l¢iitlere benzerlik gostermektedir. Ayrica,
Rosba ve arkadaslarinin (2021) caligmasinin, O’Conner’in (2011) rubriginin yenilenmis bir
versiyonu olmast, benzer oOlciitlerin kullanilmasina yol agmis olabilir.
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Rubriklerin holistik ve analitik tiirleri arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Analitik
rubrikler daha ayrintili ve nesnel bir degerlendirme saglarken, holistik rubrikler genel bir bakis
sunar ve degerlendirme siirecini hizlandirabilir. Bu iki yaklasimin avantaj ve dezavantajlarinin
gdz Oniinde bulundurulmasi, rubrik tasariminda kritik bir 6neme sahiptir. Bu c¢alismada
Ogretmen adaylarinin merkezi kavrama ve resme daha fazla odaklandiklar1 gériilmiistiir. Zihin
haritasinin gorselligine iligskin diger bulgular arasinda resim kullanimi, harf kullanimi1 ve biiyiik
harf kullanim1 gibi kriterlerin de yer aldig1 dikkat ¢ekmistir. Ayrica, bu ¢alismada 6gretmen
adaylarmin hazirladiklar1 rubriklerde zihin haritasinin igeriginin de degerlendirildigi tespit
edilmistir. Zihin haritasinin gorselligi kadar igeriginin de puanlandirilmasi gerektigi sonucuna
ulasilmstir.

Zihin haritas1 degerlendirmelerinde yalnizca gorsellik degil, igerik derinligi ve disiplinler arasi
iliskilendirme de O6nem tagimaktadir. O’Conner (2011), =zihin haritasinin igerigini
degerlendirmek i¢in kapsamlilik Ol¢iitii gelistirmistir. Benzer sekilde, Rosba ve arkadaslari
(2021), icerigin kapsamliligr ve eksikligine dair olgiitler olusturarak puanlama yapmustir.
Ancak, Evrekli vd. (2010) ve D'Antoni vd. (2009) ¢alismalarinda gegersiz igeriklere sifir puan
verilmesi gerektigi belirtilmekle birlikte icerige dair detayli bir vurgu yapilmamistir. Bu
calismada, bazi Ogretmen adaylarinin zihin haritasin1 farkli disiplinlerle iliskilendirmeye
yonelik puanlama yaptiklar1 da dikkat cekmistir. Ogretmen adaylarinin, performans diizeylerini
belirlerken genellikle {i¢ diizeyden olusan sistemleri tercih ettikleri goriilmiistiir. O’Conner
(2011) calismasinda dort performans diizeyine gore puanlama yapmistir. Ayrica, Rosba ve
arkadaglarinin (2021), analitik rubrik yerine holistik rubrik kullanarak zihin haritasini
degerlendirmistir.

Bu caligmada, 6gretmen adaylarinin olusturduklar1 OSlgiitlerin genellikle zihin haritasinin
amactyla uyumlu oldugu gozlemlenmistir. Ancak, bazi rubriklerde Olgiitlerin igeriklerinde
muglak bilgiler oldugu ve bu durumun puanlayicilar arasinda tutarsizliklara yol agabilecegi
tespit edilmistir. Bu durum, Giiven Akdeniz’in (2021) ¢alismasindaki sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin performans diizeylerini ve puanlama sistemlerini
belirlerken zorluk yasadigi ve belirli 6l¢iitlere kendi 6nem siralamalarina gore puan verdikleri
anlasilmistir. Bu durum, rubriklerin hazirlanmasi siirecinde daha fazla rehberlik saglanmasi
gerektigini gostermektedir. Rubriklerin, §gretmen adaylarinin kendilerini degerlendirmeleri ve
meslek hayatlarinda 6grencileri  degerlendirecekleri bir ara¢ olarak kullanilabilecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin rubrik hazirlama konusunda daha fazla
desteklenmesi ve farkli calismalarin yapilmas: Onerilmektedir. Rubriklerin performans
diizeyleri ile ilgili igeriklerin agik ve tutarli olmasi, degerlendirme siirecinde nesnelligi
artiracaktir.

Son olarak, 6gretmen adaylarinin egitim siireglerinde rubrik tasarimi ve degerlendirme kriterleri
tizerine daha fazla vurgu yapilmasi, onlarin 6gretmenlik mesleklerinde kullanabilecekleri etkili
araclar gelistirmelerini saglayabilir. Zihin haritalarinin pedagojik katkilar1 ve disiplinler arasi
iliskilendirme potansiyeli géz onilinde bulundurularak, bu konuda yapilacak c¢alismalarin
egitime onemli katkilar saglayacag diisliniilmektedir.
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