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OZET

Aragtirmanin konusu giiniimiizii derinden etkileyen insan ve yetenek kavramlarini agiklayan

egitim filozoflarindan John Dewey ele alinmigtir. Arastirmada John Dewey’in felsefe bakis

acis1 ile egitim ve yetenek tizerine diistinceleri agiklanmistir. Arastirmanin bir diger amaci ise 127
uygulanan egitim sistemiyle, kisilerin gelistirilmesi miimkiin olan veya kesfedilmemis
yetenekleri arasindaki iligskinin agiklanmasidir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal Degisim, Yetenek, Doga ve Egitim.

ABSTRACT

The subject of the study was discussed by John Dewey, one of the educational philosophers
who explained the concepts of human and ability that deeply affect our day. The research
explain John Dewey's philosophy perspective and his thoughts on education and talent. The aim
of the study is to explain the relationship between the implemented education system and the
possible or unexplored abilities of individuals.

Keywords: Social Change, Talent, Nature and Education.

GIRIS

John Dewey, yasayarak ve yaparak 6grenmeyi temel egitim felsefesi haline getirmistir ve bu
egitim bakis agisin1 kendi gayretleri ile agmis oldugu laboratuvar okulunda hayata gegirmistir.
Dewey’in laboratuvar okulunda pek ¢ok alanda uygulamali dersler verilmistir ve bu okuldan
elde edilmis olan uygulamali egitim tecriibeleri daha sonra yapilan egitim faaliyetlerine yol
gosterici olmustur. Bunun yani1 sira Dewey, laboratuvar okulunda sosyal bilgiler, tarih ve
cografya ile ilgili ders uygulamalarini faaliyete gegirmistir ve bunun sonucunda ise yeni
yaklasimlarin meydana gelmesine neden olmustur. Dewey, sahip oldugu egitim bakis agisiyla
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sosyal bilgileri derinden etkilemis olup, sosyal bilimler yaklagimlarinin olusmasinda 6nde gelen
kisilerden olarak tarihteki yerini almaktadir.

Bireysel ¢esitlilikleri, ilgileri ve yetenekleri dnemseyen bir toplum devamli bir degisime
ugramaktadir ve devamli olarak bir uyum saglama siireci igerisinde bulunmaktadir. Diinyanin
degisiminin siirekli oldugu gézlemlendiginde, verilen bu emegin gerekli ve yerinde bir karar
oldugu goriilmektedir.

Osmanli Imparatorlugu’nda, Tanzimat dénemi &ncesinde cocuklarin kisisel ilgilerine ve
yeteneklerine yeteri kadar Oonem verilmemistir. Cocugu, egitenin olmasi gerektigi gibi
sekillendirdigi bir balmumuna benzetilmistir. Bu bakis agis1 ile Gazali’nin “Ihyaiil’uliim” isimli
eserinde agiklanmaktadir. Ulkemizde ise bu bakis agis1, 18. yy. Ali Efendi tarafindan yazilmis
olan, “Ahlak-1 Alai” isimli eserinde ve 20. yy. baslarinda Seref Bey’in yazmus oldugu “Ilim-i
Ahlak” isimli eserlerinde yinelenmektedir.

Egitim, kisinin kendi yasantis1 sonucunda olusan istendik tarafindaki davranisin degismesidir
(Ertiirk, 1982). Yapilan bu tanim Tiirkiye’de yaygin bir bigimde kullanilmaktadir ve genellikle
egitim kavraminin tanimlarinda, kiside davranis degistirme veya davranig gelistirme stiregleri
vurgulanmaktadir. Yesil (2004) egitimi; yalnizca bilgi vermek degil ayn1 anda kisiyse sosyal
acidan rehberlik etme ve kisinin davranislarinin gelistirmesinde bir siire¢ olarak tanimlamaistir.
Egitim, kisinin olumlu degerlerdeki davraniglarinda meydana gelen siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Tezcan, 1985). Bilasa ve Taspinar (2016) ise egitimi, yasam boyu devam
eden bir slire¢ olarak tanimlamaktadir. Yildirim ve Simsek’e (2008) gore egitim; davranig
orlintiilerini degistirme, gelistirme ve bu oOriintiilere katkida bulunabilme siirecidir. Sevim
(2018) ise egitim kavraminin derinlestirebilmek i¢in bu konunun genel hatlariyla bilinmesi
gerektigini sOylemektedir.

128
Egitsel gelismenin ii¢ ana unsuru su sekilde verilmektedir:
a) Bedensel organlarin dogustan getirilen yapisi ile bu organlarin islevi,
b) Bu organlarin baska kisilerin destegiyle harekete gecmesi,
c) Cevreyle direkt olarak girilen etkilesim.

Bu belirleme siiphesiz kesin olmaktadir. Ayni sekilde Rousseau’nun ciimleleri de dogruluk
icermektedir:

a) Kisinin normal gelisim gdstermesinin bu ii¢ ana unsurun birbirleriyle etkilesimli olmalari
sonucunda miimkiin oldugu,

b) Dogustan getirilmis olan fiziksel organlarin 6zellikleri dikkate alinmasidir.

Dewey, ti¢ unsurunu tek tek ele almasindan dolay1 Rousseau’yu elestirmektedir. Dewey, biitiin
unsurlarin genel olarak alinmasi gerektigini savunmaktadir. Dewey’in elestirdigi diger husus
ise, dogumla gelen yeteneklerin ve organlarin kendi kendilerine gelisebilecekleri diisiincesidir.
Dewey, bu yeteneklerin ve organlarin kullanilarak gelistirildigini dile getirmektedir.

Toplum igerisinde karmasiklik artis gosterdikce, yeni yetisen kisilerin kapasiteleri ile
yetenekleri koruyacak, gelistirecek 6zel bir ¢evrenin olusturulmasi zorunlu olmaktadir. Bu
cevrenin li¢ 6nemli gorevi su sekilde verilmektedir:

e Toplum igerisinde direncli olan gorenekleri ve gelenekleri tilkiilestirme ile arilastirma,
o Gelistirilmesi istenilen yeteneklerin meydana gelme sebeplerini yalin hale getirmek ve
diizenlemek,
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e Kendi kendilerine kaldiklarinda, etkisinde kaldiklar1 ¢cevre igerisinden daha dengeli ve
cok daha genis bir ¢evre olusturabilme giicli kazanabilme,

Doga ve Egitim

Kendi egitim anlayisin1 yaratan Dewey, geleneksel verilen egitimin tersine, kisiyi istenilen sekli
verilen bir balmumu olarak diisinmemektedir. Dewey, kisinin dogasin1 dnemseyen, bir anlayisi
benimsemistir. Bu anlayis1 gelencksel olarak verilen egitimin bir alternatifi olarak gérmiistiir.
Ortaya ¢ikardigi bakis agisini meydana getirirken, en ¢ok Rousseau’nun etkisinde kaldigi
goriilmektedir. Dewey, egitim reformistlerinin kendilerini ¢evreleyen egitimin Olgegini
bulabilmek adina dogaya egilim gosterdiklerini belirtmistir ve bu reformistlere gore biitiin
gelismelerin yasalart ve amaglart doga tarafindan belirlenmistir. Bunun sonucunda ise
yapilacak en iyi sey dogay1 gézlemlemek ve dogaya uyum gostermektir.

Dewey, egitim hakkindaki goriislerini su sekilde belirtmektedir: “Yeteneklerin ilk ortaya ¢ikisi
biiyiik onem tagimaktadir. 11k olarak ¢ocukluk déneminde olusan egilimlerin ele alinis yontemi,
daha sonra ise yeni olusacak yeteneklerin gelistirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir”.

Rousseau’nun belirttigi gibi egitimi, yeteneklerin ve 6grenimlerin dogal bir gelisim gostermesi
olarak gormektedir ve ¢ocugun dogal olarak gelisimi i¢inde yetiskin bireylerin yasamina
hazirlanabilecegi diigiincesini dnemsemektedir. Dewey ve Rousseau ortaya cikan gelisimin
dogal, belirli bir siireyi igerecegini belirtmektedirler. Ayrica ¢gocuklarin bir sonraki dénemi olan
yetigkinlige adim atmadan 6nce ¢cocukluklarint yagamalarini gerektigini sdylemektedirler.

Bir kisinin basarili olmasi i¢in dogru bir amac1 olmasi gerekmektedir. Dogru ve gegerli amaci,
bir kiside meydana getirmek ise egitimcinin baslica gorevleri arasindadir. Bu yiizden dogumla
beraber gelen 6zellikler Gnemsenmelidir. 129

Dewey, ders igeriginin dgrenci ile egitici igin farkli algilandigini belirtmektedir ve icerik
ogrenci tarafindan imkan iken, egitici igin ise bilinen bir olgu olarak agiklanmaktadir. Egitici
tarafindan olusturulan ders igerikleri algilanmasi zor olmayacak bir konumda olmalidir.
Ogretmen, dgrencinin dikkatini zihinsel olarak tepkisine, tutumuna dogru yéneltmelidir.

Dewey, fikirlerini, olustururken toplulugun gereksinimlerini yerine getirirken toplulugun
gelisebilmesi, bireyin topluma uyum saglamasi konularina daha ¢ok 6nem vermistir. Bunun
icin Dewey’in pragmatizmi, aktivite ve bilgi arasinda siireklilik, bilmek ile eylem icerisinde
arasinda giiclii bir bag oldugu fikrini igermektedir (Peters, 1952).

Dewey’in egitim i¢in gosterdigi bu yaklasimlar zaman igerisinde isimlendirilmis, ismi daha
onceleri “Ilerlemeciler” diye, arkasinda da devami olarak adlandirilan ve iglerinde Isaac
Bergson, Theodore Brameld, George Counts, ve Barold Rugg’unda bulundugu “Yeniden
Insacilik” olarak nitelendirilmekte olan egitim akimlar1 agiklanmustir. Sonug olarak iki
akiminda dayanmis oldugu felsefe ise pragmatizm olarak agiklanmaktadir (S6nmez, 1991).

Cocuk, bilgileri baskasi tarafindan degil, kendi kendine yetmeli ve kendisi 6grenmeli ve
arastirmalidir. Belirtilen bu diisiincelerinden dolay1 Dewey’in okul ile 6gretmen kavramlarina
kars1 oldugu manast cikarilmamalidir. Dewey, gergekte ¢ocuklara bilgileri yigan, onlarin
boynunu egdiren ve onlar1 edilgen konumda birakan 6gretmenler ile okullarin karsisindadir.
Dewey’in tasarladigi okul, genis toplumlarin hayatini yansitan bilimin, tarihin ve sanatin etkisi
halinde faaliyetleri siirdiiren kii¢lik topluluk olarak ac¢iklanmaktadir. Cocuk ise bu toplulugun
bir parcasidir (Kansu, 1952). Ogrenme yasant1 aracihigiyla gerceklesmektedir. Ogrencinin
zengin yasant1 deneyimi edinmesi saglanmalidir. Bu zorlayic1 sekilde aktarilmadan, ¢ocukta
ogrenmeye kars ilgi uyandirilarak yapilmasi saglanmalidir (S6nmez, 1991).
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Bir olaya gore, bir giin Dewey kii¢iik ogluyla birlikte camurlu suda yiiriimekteydi. Dewey’in
suratinda ne yapacagini bilmedigi anlasiliyordu. Dewey’in bu tavrim1 goren bir arkadasi;
“Cocugu sudan g¢ikarmalisin John, eger yapmazsan ¢ocuk hasta olacaktir” demisti ve John
arkadasina su cevabi vermisti: “Cocugu bu camurlu sudan benim g¢ikarmamin bir faydasi
kesinlikle yoktur. Onemli olan onun bu ¢amurlu sudan ¢ikmay1 arzu etmesini saglamak
gerekeni yapmaktir” seklinde diisiincesini dile getirmektedir (Sonmez, 1991).

Dewey’e kadar hicbir egitmen, egitimin sosyal yaniyla onun gibi yakin olarak dikkate
almamistir (Baltacioglu, 1964). Dewey’in algisi islevsel ve genetik olmasiyla beraber, ayni
anda sosyal olarak agiklanmaktadir. Cocugu sosyal hayata hazirlayabilmek adina en elverisli
cevre yasamin kendisi olmaktadir. Yapilmasi gereken Oncelikli olarak, ¢ocugu sosyal yasam
kosullarina elverisli ¢evre igerisinde destek saglamaktir. Cocuklarinda yetiskinler gibi yasamla
bag kurmaya haklari bulunmaktadir. Eger istenilirse okullar sosyal ¢evre haline getirilerek
aciklanabilir. Dewey “Okul ve Topluluk” isimli kitabinda bunun nasil yapilmasi gerektigini
gostermektedir (Kanad, 1974).

Dewey’de egitimin toplumsal yapist ve iglevselliginin mecburi sonucu olarak agiklamaktadir.
Kisi, toplumun bir pargasi oldugundan dolayi, bagl oldugu topluma faydali olabilecek bir
bicimde hazirlamak gerekmektedir. Bu nedenle okul, topluluk yasantisinin anlamli bir sekli
olmalidir ve ekonomik sikintidan uzak ve toplumsal bilginin, giiciin gelisebilmesi gerekli
caligmalar yapilmalidir (Smith, 1967).

Dewey; “Uygarligin geleceginin bilimsel diisiinme aligkanligimizin ile yayilmasina ve
aktarilmasina bagli oldugunu” agiklamis ve Dewey’in belirtmis oldugu bilimsel yontem
glinlimiizde de gegerliligini ve 6nemini korumay siirdirmektedir (Kanad, 1974).

Geleneksel Egitim

. . . . . 130
Dewey okulun, sinavlarin, ders miifredatlarinin, dersliklerin ve sinif i¢i olusturulan kurallarin

aile ortamindan ve diger kurumlardan biitiiniiyle farkli ve kopuk bir yapi igerisinde olduklarini
belirtmektedir. Daha 6nceleri faydali sayilan beceriler ile bilgilerin klasik egitiminin igerigi ve
konu seklinde yeni jenerasyonlara aktarilmasi, gegmiste belirlenmis olan davranis kurallarina
elverigli aligkanliklarin kazandirilmasi, 6grencilerin Ogretmenleriyle ve birbirleriyle olan
iliskilerinin belirlenebilmesi olmak iizere geleneksel olan egitimin 3 6zelliginin esas gerekgesi,
geng kusaklarin almis olduklari egitimim onlar1 gelecek zamanda alabilecekleri sorumluluklara
kars1 hazir hale getirmektir. Dewey; deneyimin niteligini iyi yonli olarak belirtmektedir.
Bunlardan ilki, deneyimlerin yasanan ortama ve c¢aga uygun olmadigi, digeri ise ilerleyen
zamanlar i¢erisinde etkili olup olmayacagidir. Bunun yaninda genellikle tiim deneyimler kiginin
yalniz olarak yasayip, 6lmedigi gibi tek basina olusup, yok olmamaktadir. Bu anlamda egitimin
deneyime dayanan asil problemi ise diger deneyimler adina yaratici ve verimli olarak aktarilan
deneyimlerin se¢iminin yapilmasidir.

Gegmiste faydali bulunan beceriler ile bilgilerin klasik egitimin igerigi ve konu olarak bir
sonraki kusaklara aktarilmasi, daha Onceden belirlenmis olan davranis sekline uyan
aligkanliklarin edindirilmesi, 6grencilerin 6gretmenleri ve birbirleri ile olan iliskilerinin tespit
edilmesi olmak iizere geleneksel egitimin {li¢ 6zelliginin esas amaci, genglerin almis olduklari
egitim dogrultusunda onlar1 gelecek zamanda alabilecekleri sorumluluk duygusuna karsi hazir
hale getirmektir. Gegmisten aktarilmis olan davranis kurallariyla beraber 6grenciler igerisinde
almaya egimlilik, itaat ve usluluk olarak belirli davranis sekilleri olusmaktadir. Bu geleneksel
egitim siireci icerisinde ders kitaplar1 bilginin aktaricilar1 roliinii istlenip, egiticiler ise
ogrencilerin belirtilen ders kitaplar ile verimli bir iletisim igerisinde girmesini saglayan yol
gosterici roliine biirlinmektedirler.
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Dewey, yetiskinlerin beceri, bilgi ve deneyim seviyeleriyle genglerin becerileri ile bilgileri
arasindaki fark cok faladir. Ogrencilerin uzun ¢alismalar sonucunda meydana getirilmis bilgi
fazlaligini algilamalar1 ve 6grenmeleri bile ¢ok zor iken, kendi yagamlarinda faydalanmalari ise
neredeyse mimkiin degildir. Geleneksel egitim igerisinde ogrencileri gorevi yalnizca
ogrenmektir. Belirtilen bu 6grenme kavrami yalnizca kitaplarin igerisindeki bilgilerin oldugu
sekilde 6grenilmeden ezberlenmesi manasini tasimaktadir. Bu diislinceye gore Ogrenilmesi
gereken bilgi duragan bir bilgidir.

Dewey, diger bir yonden, okullarda tecriibenin anlatilmadigi, yalnizca sade bilgi aktarildigin
da soylemek amacinda olmadigini su sekilde agiklamaktadir: “Agik bir sekilde belirtmese bile,
geleneksel egitim smifinin, dgrencilerin tecriibe ve yetenek kazanmadiklari bir yer olarak
diistiniilmesi kesinlikle kabul edilmemelidir’. Dewey, agiklanan husustaki giicliiliigiin
deneyimin bulunmamasinda olmadigini, yanlis veya kusurlu bir sekilde olmasindan olustugunu
diisiinmektedir. Deneyim, baska bir deneyime neden olabilecek sekilde se¢ilmelidir ve
Ogrenciye aktarilmalidir.

Tlerlemeci Egitim

Ilerlemeci egitim anlayisinin kokeni Dewey’in egitim felsefesine kadar uzanmaktadar.
llerlemeci egitim modeli, klasik egitimin noksanliklar1 lizerine kurulmaktadir ve Dewey
ilerlemeci metodunun yararlarina deginmektedir.

Ilerlemeci egitim anlayisinda tartismaya dayali sorular oldukga fazladir. Bu sorulardan birkagi
ise sOyledir: Deneyimin 6ziinde, kendi igerigini ilerlemeci bir sekilde diizenlemeye yonelik
genetiksel bir egilim olup olmadigidir? Konu gergevesi ve diizenlemesinin deneyim igerisindeki
Oonemi ne anlama gelmektedir? Bir baska agiklanmasi gerekli konu ise deneyimin aktarilmasinin
yapilmasidir. Ilerlemeci egitimin “deneyimleyerek 6grenebilme” ilkesi, her seyi kendi kendine
kesfedebilmek manasina gelmemektedir. Daha tecriibeli olan Ogretmenin, tecriibelerini 131
aktarmas1 gerekmektedir ancak bu eylemi yaparken Ogrencinin de tecriibe etmesine izin
vermelidir. Dewey’e gore belirtilen bu anlayis, felsefi bir zemine oturtularak agiklanmasidir
aksi takdirde bu ilkenin dogmatik olabilme tehlikesi bulunmaktadir. Dewey; “Ozgiirliik
kavrami iizerine kurulu olarak Gviinen bir egitim felsefesinin en az kendisinin karsi ¢iktigi
geleneksel egitim anlayis1 kadar dogmatik bir hale gelebilecegini sdylemek herhalde ¢ok zor
olmayacaktir” diyerek kisa bir bigimde uyarilarini aktarmistir.

[lerlemeci egitimde agiklanmasi gereken dnemli konu ise gocugun kabiliyetlerini kesfedip,
cocugun kapasitesine gore bir egitime tabi tutabilmektir. Bunun i¢in 6gretmen ile kitabin
agirh@inin azaltilip, 6grencinin yasantiyr aracisiz deneyimlenmesi saglanmalidir. Dewey bu
konu hakkinda sunlar1 sOylemistir: “... baslangi¢c dersindeki faaliyet insanin géz oniinde
bulundurulmas: gereken sey, bu faaliyetin esas amacinin 6grenciyi eglendirmek ya da —bir yan
tirtin olarak ortaya ¢iksa bile- ona istemedigi halde bilgi aktarmak ve beceri kazandirmak degil,
tersine Ogrencinin aracisiz yasantisini zenginlestirmek Ve genisletmek, zihinsel ilerlemeye
duyulan ilgiyi uyandirmak ve onu canli tutmaktir” (Hotaman, 2010:98).

[lerlemeci goriis, 6zgiir egitim anlayisin1 benimsemektedir ve bizlere iinlii Antik Yunan filozofu
Sokrates tarafindan yiizyillar 6nce s6ylemis oldugu gibi kendini anlama imkani verecektir. Bize
gore “Kendini tan1 ve anla” ciimlesi Sokrates’in sdylemis oldugu ¢ok bilinen ama az hatirlanan
ve anlasilmis sozlerinin basinda gelmektedir. Ciinkii genel olarak herkes kendisini tanidigini
sanmaktadir ve bu soz lizerinde diisiinme geregi duymamaktadir. Oysa bu sozde anlatilan tanim
aslinda ¢ok genis bir anlama sahiptir. Kendini tanimak anlami kisinin kendi ihtiraslarini,
zevklerini, egilimlerini, kendine bile itiraf edemedigin zayifliklarini ve yeteneklerini kesfetmis
olmasidir. Bu kolay bir is degildir bunun sebebi ise insanin kendisini gizleyebilen bir varlik
olmasidir.
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Bir yetenegin ortaya ¢ikabilmesi, higbir baskinin olmadigi durumlarda her tiirlii yetenegi ortaya
cikartmaya yonelik yasantilardan tecriibelenme durumudur. Tecriibeyi meydana getiren
ogrenci, kendi tecriibesinde noksan kalan yanlis olan yanlar1 yasami icerisindeki drneklerine
bakarak belirlemeye c¢alisacaktir. Bunun sonucunda ise ogrencinin aklinda bir sorun
olusmaktadir, problem ise 6grencinin kendisinin sorunudur ve bu sebepten dolay1 o sorunu
¢Ozebilmek i¢in kendisini ve ¢evresini gézlemlemeye baslamaktadir.

Dewey gozlemleme yetenegi hakkinda soyle sdylemektedir: “Insan, gozleme yetenegini
calistrmak icin kafaya (tipti elektrik diigmesini agmak gibi) basmakla kesin ve kapsamli
gozlemde bulunamaz. Baska bir deyisle, gozlem yapmay istemekle gézlem yapamayiz, fakat
elin ve goziin genisletilmis kullanimini gerektirebilecek bicimde yapay bir seylerimiz varsa,
insan o zaman dogal bir bicimde gozler. Gozleme bir sonugtur; icerik ile duyumlarin karsilikl
etkilemelerinin tiriiniidiir. Bu nedenle gozleme yetenegi, soz konusu olan igerige gére degisir.
Ogrencinin hangi icerigi gozlemesi ve bellemesi gerektigini belirlediginiz siirece belleme ve
gozleme yeteneklerini olabildigince gelistirmeyi bir amag olarak ortaya koymak bosunadir.”
Insanoglunun sahip oldugu biitiin bu potansiyeller, ancak kendini &zgiir hissettigi, kendini
korkmadan ortaya koyabildigi bir egitim ortaminda ortaya ¢ikmaktadir. Ilerlemeci egitimin
amaci da bu olmaktadir (Dewey, 1966:262).

Dewey, 6grencilerin dogasinin bulundugu, bu doganin birtakim konulara daha yetenekli veya
ilgili olmasin1 gerektigini diisiinmektedir. Genel olarak herkese uygulanmakta olan standart
egitim ilgileri harekete geciremeyecegi icin yeteneklerinde meydana gelmesinde sorun
olmaktadir. Ogretmenin sorumlulugu ise egilimleri ve yetenekleri ortaya ¢ikmasini saglamak
ve gelismesi i¢in imkanlar tanimasidir.

Sonug¢

Bir sistem filozofu olmayan Dewey’in felsefi bakis agisi, karsilasilmakta olan yetenek 132
sorunlarinin ¢oziimiinii saglayabilecek yontem onerilerinden meydana gelmektedir. Bu baglam
icerisinde Dewey’in bu bakis agisiyla aktarabilmek icin degisik konulardaki diisiinceleri ve
goriigleri derlenip, felsefi bir ¢erceve icerisinde agiklanmistir. Dewey’in felsefesinin ana
ozelligi ise pratik karakterli olmasidir. Dewey, Kantc1 bir yaklasimla, agkin bir hakikati kabul
etmemektedir ve bilgiyi deneyim ile sinirlandirmaktadir. Dewey’in bir diger bakis agis1 ise
hakikati kabul etmeyen bu bakis agisinin zaman igerisinde yargida bulunmayi bile engelleyecek
bir siiphecilige varacagini diisiindiigiinden dolay1r bu duruma engel olabilecek bir sinirlama
belirlemektedir. Bu olgiite gore ise bilginin degeri insana sagladigi yarar (pragma) ile
belirlenmektedir. Bu diisiincesinden dolay1 Dewey pragmatist bir filozof olarak taninmaktadir.

Dewey’in 6nemis oldugu egitim sistemine gore kisi kendini ¢esitli deneyimleri yasayarak
tamimalidir ve kendine ait bir diisiince yOntemi ile yeteneklerini gelistirebilmelidir. Bu
dogrultuda Dewey’in kariyerinin baslarinda etkisi altinda kaldig1 evrim diisiincesinin etkileri
goriilmektedir. Dewey’e gore insanin diisiince yapisi, deneyimlerini bigimlendirmektedir ve
deneyimleri de diisiinme bakis acisiyla degistirmektedir.

Olusturmaci egitim sistem igerisinde dgrenciler yogun bir bilgi aktarimi sonrasinda ezilmez ve
problemlerin kendisine dair fikir sahibi olmalari hedeflenir. Dewey, bu bigimde bir egitim
gormiis 0grencilerin egitimin ilk yillarinda klasik egitime kiyasla daha az bilgi sahibi olduklar1
diisiintilse de saglam bir temel meydana getirdikleri i¢in daha sonraki zamanlarda hizla
ilerleyeceklerini ifade etmektedir. Dewey, egitim ilizerine yapmis oldugu tespitler yapar iken
kendisini herhangi bir yetenek ile sinirlandirmamistir. Yalnizca iizerine diisiindiigli konunun
gereksinimleri iizerine egilmistir. Bunun sonucunda ise egitim alaninda net ve yalin
agiklamalarda bulunmustur.
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Sosyal psikolog kimligi olan bir egitmen nasil davrandiysa Dewey’de Oyle davranmistir.
Cocugu ilk 6nce birey olarak tanimasi, kimligini, kisiligini bastirmaksizin gereken onemi
cocuga vermesi, egitimin merkezine ¢ocugu tagimamasi, ¢cocugu egitimin merkezine tagimasi,
dogal yapisiyla biitiinlesmeyecek olan higbir sey i¢in zorlamamayi ilke edinmemesi, gocugun
boyun egici, edilgen bir kiilge degil, arastiran, iireten, dinamik bir kisi olabilmesi i¢in ugras
vermesi, bilgiyi, tek basmna kesfedebilmesi igin olanaklar tanimasi, 6grenciye karsi ilgi
uyandirmasi ve isi goniille ile kalici kilabilmek i¢in ¢alismast bu duruma 6rnek olarak
gosterilebilir.

Sonug olarak; toplumsal ¢evre, belli hedeflere yonelmekte olan, belli neticeler doguran, belli
uyaricilarin harekete ge¢mesini saglayan ve onlar1 giigclenmesini destekleyen ve bu dogrultuda
kisinin duygusal ve zihinsel yeteneklerini, eylem icerisinde ortaya ¢ikmasidir.
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